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Resumen

En este articulo nos proponemos compartir una reflexion retrospectiva sobre un grupo de
principios para pensar la ensefianza, que fueron elaborados en el marco de un proceso de
investigacion en el que nos propusimos repasar la ensefianza desde una perspectiva
didactica critica constructiva. Se trata de principios que hoy orientan nuestro trabajo de
catedra de Didactica General en la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Universidad
Nacional del Litoral (FHUC-UNL), no solo en nuestras practicas de ensefianza sino también
en las de investigacion, extension y en la formacion de recursos humanos. En esta
oportunidad, decidimos volver a pensarlos a la luz de los desafios del presente y en el
marco de nuestras experiencias desarrolladas en los ultimos afos.
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Principles to Think about Teaching: Ideas from a Subject of
General Didactics

Abstract

In this article we propose to share a retrospective revision about a group of principles,
which were elaborated in the framework of a research process, to think about teaching.
In this investigation we suggested to think about teaching from a constructive critical
didactic perspective.

These principles become the guide of our work in the subject of General Didactics at the
Faculty of Humanities and Sciences of the Universidad Nacional del Litoral (FHUC-UNL) not
only in our teaching practices but also in those of research, extension and in the human
resources training.

On this occasion, we decided to revise them in light of nowadays challenges and within the
framework of our experiences developed in recent years.
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Teaching; General Didactics; principles
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Principios para pensar la ensefianza. Reflexiones desde una
catedra de Didactica General

Las reflexiones que compartimos a continuacion son fruto de un trabajo colectivo
desarrollado en el marco de un proyecto de investigacion® generado desde la catedra
Didactica General de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Universidad Nacional
del Litoral (FHUC-UNL). Alli nos proponiamos explorar en categorias y formas de
razonamiento que permitieran amplificar el sentido de la ensefanza y reconocerla como
practica que habilita una mejor comprension del presente. Este proyecto de investigacion
también nos implicO en una apuesta epistemoldgico-politica para contribuir a una
perspectiva critico-constructiva del campo didactico y, asi, a una toma de distancia de
perspectivas instrumentales.

En este articulo, en un ejercicio de naturaleza analitica retrospectiva, volveremos a
las consideraciones sobre la enseflanza que en esa oportunidad construimos y que
configuramos como principios para pensarla como practica compleja. Para lo cual, nos
dimos al estudio de tres experiencias educativas que se nos anticipaban como
sustancialmente alternativas: por un lado, una escuela primaria no graduada y el desarrollo
de un Proyecto de Avance Continuo (ciudad de Santa Fe); por el otro, una experiencia
artistico recreativa propiciada desde la gestion del gobierno municipal, el denominado
Triptico de la Infancia (ciudad de Rosario); y también, los proyectos nacionales Maestros
de Ensefianza Basica y Ciclo Basico General de los afios ochenta en Argentina. Al mismo
tiempo, nos abocamos a la lectura de los textos de dos grandes pedagogos
latinoamericanos: Simén Rodriguez y Paulo Freire. La exploracion sobre estas experiencias
y la obra de estos pedagogos latinoamericanos nos posibilitaron advertir una serie de
rasgos que los constituian en perspectivas pedagdgicas alternativas. Reconociamos que
tenian en comun modos diferentes de pensar el tiempo y el espacio; modos diferentes de
pensar el conocimiento, los saberes y las experiencias; modos diferentes de gestar las

practicas de la ensefianza, los aprendizajes y los vinculos.

! La ensefianza de la Diddctica desde una perspectiva tedrico-epistemoldgica y critico-social para la formacién de los
docentes universitarios. Convocatoria CAl+D 2005 de la UNL. Dirigido por V. Baraldi y co-dirigido por J. Bernik.
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Asi, a través de este estudio pudimos ratificar algunas de las nociones y categorias
tedricas con las que veniamos trabajando, al tiempo que advertir otras (Baraldi, Bernik y
Diaz, 2012). Amplificar una perspectiva critico constructiva para la didactica y entonces,
reponer unos rasgos para pensar la ensefianza como practica compleja.

Como conclusion de dicho proyecto elaboramos cuatro principios que entendimos
constitutivos de esta complejidad:

e Trabajar entre disciplinas y entre instituciones.

e Situar los procesos de construccion metodologica en contemporaneidad de los

procesos socio-historicos.

e Generar reflexividad en los procesos de formacion.

e Recuperar la imaginacion y la mirada estética en los espacios de formacion.
En oportunidad de este escrito, nos damos a la tarea de re-visitar esos principios y amplificar
sus sentidos. Creemos que hoy, a la luz de un presente dificil, es buena ocasion para volver
a compartirlos, en una suerte de re-consideracion, dando cuenta de los posicionamientos
tedricos, epistemoldgicos y pedagdgicos en los que abrevamos. Actualizacién o re-vision
gue realizamos al calor del trabajo de céatedra en lo relativo a la ensefianza, la investigacion

y la extension en tanto practicas que se articulan entre si.

Trabajar entre disciplinas y entre instituciones

El trabajo entre disciplinas es inherente y constitutivo del campo de la didactica. “Ciencia
de encrucijada” (Camilloni, 1996) es, quizas, la mejor metafora que expresa el permanente
didlogo que ha tenido y tiene el campo de la Didactica con otras disciplinas. En nuestro
caso, este trabajo entre disciplinas y entre instituciones se fortalecié también por el tipo de
insercion institucional de nuestra catedra y por el enfoque asumido.

Desarrollamos Didactica General en una Facultad en la que se cursan doce carreras
de grado, correspondientes a distintos campos disciplinares y es de cursado comun para
siete profesorados (Matematica, Historia, Lengua, Biologia, Geografia, Filosofia y Quimica).
Esto da lugar a didlogos imprescindibles entre estas disciplinas y el campo pedagdgico
didactico. Reconocemos a la ensefianza como practica compleja y tal complejidad requiere

de andlisis multidimensionales, de procesos de conocimiento que posibiliten la integracion

https://revista.sied.mdp.edu.ar/index.php/boletin Pagina 74



UNIVERSIDAD NACIONAL
de MAR DEL PLATA

€ i BolluSIED

Boletin SIED. N2 7 - 2023 - ISSN 2684-0189

de distintos saberes, como asi también del reconocimiento de la implicacion de quien
conoce en el acto de conocer.

Trabajar entre disciplinas y entre instituciones procura constituirse también en un
principio organizador de nuestro programa de ensefianza organizado en torno a ejes que
se van retroalimentando entre si y se abordan en articulacion a la elaboracién e
implementacion de un proyecto de ensefianza que los estudiantes realizan en distintas
instituciones de la ciudad: en distintos niveles del sistema educativo y en otras instituciones
tales como vecinales, carceles, centros de salud, entre otras. Dicho proyecto de ensefianza
implica, entre otras cuestiones, la elaboracion de un tépico generativo afrontado desde la
mirada de distintas disciplinas.

Por otra parte, dado el gran potencial que arroja la posibilidad de trabajar entre sujetos,
instituciones y disciplinas, en el Ultimo proyecto de investigacion? finalizado, nos
propusimos relevar casos de disefios curriculares y practicas de conocimiento en donde se

procuran estas articulaciones. (Baraldi y Luna, 2022).

Situar los procesos de construcciéon metodoldgica en contemporaneidad con los
procesos socio-historicos

Este principio condensa una serie de posicionamientos respecto de como concebimos el
lugar de lo metodologico y de los sujetos en la produccion de la ensefianza y de la
investigacion didactica. En linea con aportes de autores como Zemelman (1992; 1996) y
Edelstein (1996), destacamos algunos rasgos comunes que intervienen en los procesos
metodoldgicos que atafien tanto a la ensefianza como a la investigacion didactica.
Entendemos que el método se hace presente en nuestras practicas docentes e
investigativas en tanto esfuerzo de sujetos concretos por delimitar una realidad particular a
través de la comprension de los multiples elementos y dimensiones que se intersectan en
su estructuracion, con el fin de construir posiciones y relaciones posibles con esa realidad.
Se trata de una nocidon amplificada de método y puede constituirse en un principio de

ensenanza de la Didactica en la universidad.

2 Estructuras curriculares y prdcticas de conocimiento que promueven la articulacién entre disciplinas y entre
instituciones. Estudio de casos de la regidon de Santa Fe. Convocatoria CAI-D 2016. Dir. V. Baraldi. Co-Dir. J. Bernik.
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En términos del trabajo concreto con los estudiantes, propiciamos el reconocimiento
de este principio, particularmente a través del analisis sobre cédmo y cuanto los procesos y
las transformaciones histéricas actuales inciden en las practicas de ensefianza, sobre todo
de nivel superior y secundario. Esto conlleva el tratamiento de problematicas especificas
gue atraviesan los contextos institucionales en los que nuestras y nuestros estudiantes
llevan adelante sus proyectos de ensefianza, la elaboracion conjunta de interrogantes en
torno a situaciones vivenciadas en la construccion del vinculo con las instituciones
seleccionadas y la reflexion sobre vicisitudes sociales y epistemoldgicas en las que se
forjaron los objetos disciplinares de cada profesorado.

Propiciamos instancias de argumentacion y debate acerca de las decisiones que
toman los grupos en el proceso de elaboracion y concrecion de sus proyectos, teniendo en
cuenta el tejido de relaciones antes descrito. Junto con ello, la operatividad del principio se
evidencia en la necesidad de advertir la fuerza de esquemas escolares y académicos que
actuan a modo de un “inconsciente escolar’ (Bourdieu, 2001) que fija anticipadamente
posiciones ante la realidad, lo cual es preciso interrogar.

Estas lineas se van abriendo en simultaneidad con otras categorias del campo de la
Didactica, con instancias de discusion, lectura y escritura individuales y grupales.
Estimamos que la puesta en marcha de este principio permite que lo metodolégico se ligue
con la condicion de historicidad de las practicas docentes y de ensefianza.

Generar reflexividad en los procesos de formacion
La categoria de reflexividad nos invita a precisar sus alcances por cuanto, hace al menos
tres décadas, el término reflexion sobre la practica permea los discursos y las propuestas
de formacion docente. Este atravesamiento se produjo en consonancia con la puesta en
marcha de reformas educativas y, a veces, ubicd dicho término como un atributo de la
profesionalizacion de los profesores exigida por las mismas reformas.

Si bien las relaciones entre reflexividad y formacion docente permitieron cuestionar la
racionalidad didactica tecnocratica (Edelstein, 2002), su sentido corre el riesgo de
instrumentalizarse cuando se asume como un requerimiento que individualiza conductas

en direccion a un cambio previamente fijado, sin advertir las condiciones materiales,
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sociales, historicas, institucionales en las que se forjan las practicas y los sujetos
involucrados en la ensefianza.

Consideramos relevante la recuperacion de enfoques socio-antropolégicos (Edelstein,
2002; Achilli, 1988; Guber, 2019) dado que superan puntos de vista subjetivistas y objetivistas
de las practicas y nos permiten construir encuadres para promover practicas reflexivas.

Asi, en Didactica, para trabajar en torno a este principio apelamos a multiples formatos
gue invitan a estudiantes a participar de instancias reflexivas tales como ateneos, plenarios;
trabajos por subgrupos interdisciplinarios, organizacion de paneles con invitados referentes
del campo de la investigacion en educacion, del sistema educativo u otras organizaciones
sociales, visitas a espacios culturales y educativos localizados en la zona de influencia de
la facultad. Asimismo, los instamos a la construccion de relatos sobre sus experiencias de
formacion en las instituciones elegidas para el proyecto de ensefianza. De este modo,
intentamos convocar multiples decires y escuchas entendiendo que “instancias que
comprometen un didlogo consciente con uno mismo y con los demas ayudan a tomar
conciencia de creencias, intereses individuales y colectivos, analizarlos y asumir frente a

ellos una postura critica” (Edelstein, 2002: 479).

Recuperar laimaginacion y la mirada estética en los espacios de formacion
Respecto de este principio, compartiamos en aquel momento las siguientes preocupaciones:

En nuestras instituciones, hoy asistimos penosamente a visualizar y vivenciar
estos rasgos (...): el disciplinamiento del cuerpo, la neutralizacién de las
diferencias, el control de la imaginacion y de la expresion, la persistencia de
un canon de lecturas y de reflexiones, el recurrente ejercicio de vigilar que
todo suceda en su justo tiempo (programado) y en su adecuado espacio (pre-
dispuesto) (Baraldi, Bernik, Diaz, 2012: 136-137).
Nos sigue resultando un desafio la deconstruccion de esa forma-escolar y, especialmente,
trabajar en torno a sus implicancias en nuestras clases de Didactica. Es intensa su marca en
las matrices de pensamiento y en las de aprendizaje de estudiantes y en nosotras mismas,
también hijas de ese mismo formato. Convocarlas y convocarlos como futuros y futuras
docentes a la creacion pedagdgica, a la imaginacion estética, a la invencion de otra apuesta

didactica (Chevallard, 2013) como condicion para habilitar aprendizajes socialmente
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potentes, se transforma en un ejercicio imposible si no se tornan conscientes los efectos de
esas matrices en las experiencias que hoy configuran las practicas educativas.

Esto nos exige como equipo de catedra reparar siempre en la articulacion forma-
contenido (Edelstein, 2004) y en los modos que construimos para propiciar, en cada
estudiante, una exploracién critica por las condiciones simbdlicas, culturales, materiales
gue marcan sus procesos de aprendizaje. Al mismo tiempo que ofrecer itinerarios que
potencien la construccion de una practica de la ensefianza que pueda interpelar y
transformar esas matrices heredadas.

En este proceso complejo de pensar nuestra construccion didactica (Edelstein, 2004),
las alteraciones y mutaciones de las practicas sociales atravesadas por las culturas digitales
van adquiriendo cada vez mas intensidad. No nos hemos transformado por la proliferacion
de nuevos dispositivos y herramientas tecnologicas, sino por las nuevas y desiguales
distribucion de saberes, de significaciones, de sentidos, de lenguajes que han provocado y
abierto. Encrucijada didactica que se ha agudizado en los ultimos afios de crisis pandémica
y pospandémica que trastoco las experiencias vitales en todos los 6rdenes. No somos las
y los mismos, ¢,como podriamos ensefiar del mismo modo que lo haciamos hace tres afios
atras, entonces?

En este sentido, nos ocupamos, mas bien, de propiciar el reconocimiento de estas
nuevas tramas de sentidos que nos atraviesan antes que desarrollar una mera descripcion
de dispositivos digitales que, a menudo, proliferan como promisorias panaceas
pedagdgicas. Asi, buscamos promover un ejercicio reflexivo para destejer los efectos de la
cultura digital en los nuevos modos de construccién y difusion de saberes y conocimientos
en cada campo disciplinar; en las alteraciones en los vinculos sociales, en las mutaciones
en el lenguaje, en los modos de interaccion y comunicacion, en los usos y construccion del
tiempo y del espacio social y escolar. Cada tarea de aprendizaje se ofrece en clave de
revision y observacion, de poner en jaque matrices para poder habilitar un espacio genuino
de invencion. No es una tarea sencilla. En estos cruces, a veces es posible que los
estudiantes reconozcan la relevancia de ensefiar una disciplina desde otras entradas y

lenguajes que la interrogan. Entonces, habilitan el ejercicio creativo, las sensibilidades y la
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imaginacion como otros caminos igualmente legitimos para apropiarse, ensefar una

disciplina y potenciar otros aprendizajes.

Pensar la Didactica: contra el conjuro de la llave magica

Los principios que construimos en aquel proyecto de investigacién y que hoy potencian
nuestro trabajo en la catedra de Didactica nos posicionan en un lugar incomodo: insistir que
no hay caminos pedagodgicos que garanticen aprendizajes y emancipaciones. Esto suele
provocar “desilusiones estudiantiles” al inicio de la cursada en tanto sus expectativas
prioritarias son, justamente, encontrar la llave didactica mégica que cure los males de la
desinformacion, el desinterés, la desmotivacion y todas las carencias dictaminadas hace
siglos en torno a estudiantes, docentes y los espacios educativos.

Decidimos trabajar en cada clase de Didactica en contra de estos dictamenes:
convocar al acercamiento de una didactica en vivo (Maggio, 2018) que nos implica en
posicionamientos politico-epistemoldgicos antes que instrumentales, en revisiones
culturales y disciplinares antes que en inventarios sobre un deber ser de la buena
enseflanza, en reflexiones sobre las experiencias escolares posibles antes que en
veredictos inmovilizantes. Por ello, sostenemos nuestra propuesta en una articulacion
necesaria con las practicas de investigacion y de extension. Reconocer la construccién del
campo didactico y su ensefianza desde el didlogo, no siempre armonioso, entre saberes,
apuestas y sujetos. Los principios que aqui compartimos y que orientan nuestra perspectiva

abrevan en esta conviccion que nunca cristaliza, de alli su potencialidad.
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